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BREVE HISTORICO

O Presente artigo tem a intencao de refletir sobre a aplicagdo da politica
nacional de educagdo para as relagdes étnico-raciais que se consubstanciam nos
textos legais dos pareceres do Conselho Nacional de Educagiao e respectivas
resolucdes: Parecer numero 03/2004 e Resolucio numero 01/2004; Resolucgéo
n° 8/2012; Parecer 14/2011 e Resolucdo n° 03/2012, tendo em vista a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular que foi constituido para
ser 0 documento nacional que normatiza e define a constru¢io das
“aprendizagens essenciais” que os alunos brasileiros precisam desenvolver
no decurso das etapas e modalidades da Educagiao Basica, garantindo-lhes os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em consonancia com o Plano

Nacional de Educacao (PNE).

A Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais ¢ um conjunto de praticas,
conceitos, e referenciais implicitos e explicitos que pretende formar no ambito
das instituicbes de ensino publico e particular uma cultura de convivéncia
respeitosa, solidaria, humana entre publicos de diferentes origens,
pertencimentos étnico-raciais presentes no Brasil e que se encontram nos
espagos coletivos de aprendizagem (escolas, faculdades, centros formativos).
Impulsiona-se esta politica a partir das demandas nacionais e internacionais para
o combate ao racismo, xenofobia e todas os preconceitos e intolerancias que
geram violéncias na sociedade e atingem também os espagos de educacdo
(escolar ou superior). Estas demandas levantadas historicamente pelos
publicos-vitimas (negros, mulheres, ciganos, indigenas, homossexuais, entre
outros), com destaque para os movimentos de libertagdo, emancipacio e
reconhecimento do Movimento Negro a partir principalmente dos levantes e
organizacao de Zumbi dos Palmares e Ganga Zumba no Brasil do século
dezessete? até o ano 2001 quando aconteceu a Conferéncia Internacional de
Durban na Africa do Sul onde o governo brasileiro torna-se signatario de uma
Declaragao com diversos compromissos a implementar.

1 Técnico em Assuntos Educacionais CGERER/SECADI/MEC; professor; escritor e especialista em educacio,
arte e tecnologias contemporaneas.

2 Em 1694, o bandeirante Domingos Jorge Velho atacou o quilombo dos Palmares que tinha como lider
Zumbi, que foi preso e degolado em 20 de novembro de 1695, Zumbi foi.



Diversos marcos legais (legislagoes aplicaveis) foram criados antes e depois da
Conferéncia de Durban, mas uma politica educacional para fazer
enfrentamento aos racismo sO comeca realmente a ter forma com a
promulgacdo da Lei Federal nimero 10.639 de 2003 onde fica determinada a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na
educagao basica. Essa lei, embora longe de contemplar tudo o que a populagao
negra necessitava, representou um avanco que poderia ser praticado. Assim,
para dar melhor entendimento e aplicabilidade da lei, a partir da criagdo da
SECAD? em 2004 e por sua inducio, o Conselho Nacional de Educacio elabora
o Parecer nimero 03/2004 discriminando conceitualmente os conteudos,
termos, motivacoes e objetivos da Lei Federal 10639/03 e, pela primeira vez,
estabelece como conteudo a Educagao para as Relagoes Etnico-Raciais,
popularmente denominada como ERER*™.

A partit do Parecer 03/2004 faz-se a Resolucao 01/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacoes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Em 2008, em
meio aos movimentos dos Didlogos Regionais para a implementagao dessas
diretrizes, sem qualquer dialogo com o setor de diversidade do MEC/SECAD
¢ promulgada a Lei Federal 11.645/2008 que altera a Lei 10639/03 e insere a
obrigatoriedade do ensino de histéria a cultura indigena, todavia, como apenas
altera um dos paragrafos da lei, esta continua em validade sendo tratadas
conjuntamente ou em paralelo.

Dos Dialogos Regionais nasce o documento que viria a se tornar o Plano
Nacional de Implementacao das DCNs da ERER, lancado oficialmente em 13
de maio de 2009 em Brasilia. Este Plano estabelece as principais agoes que 0s
entes federados e institui¢coes educacionais do pafs precisam fazer para garantir
o basico da implementagdo desta politica educacional.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o
conceito de contextualizacdo como ““a inclusdo, a valorizacio das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestagoes de cada comunidade”,
conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC, 2018; p. 11)

Em 2011 por meio de parecer, o CNE induz por similaridade a introduc¢ao na
politica educacional de Educacio para as Relacées Etnico-Raciais da populacio
cigana’, logo, este grupo étnico passa também a ser considerado quando se trata
de construir ou continuar a implementar a politica junto aos sistemas, sem

3 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade - SECAD, unidade administrativa do
Ministério da Educa¢do (MEC) criada pelo Decreto n° 5.159, de 28 de Julho de 2004.

4 ERER foi uma sigla atribuida por participantes do Movimento Negro em um evento na Regido Norte
promovido pela Coordenagdo-Geral de Diversidade da SECAD em 2008 chamado Didlogos Regionais.
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contudo, diminuir a importancia cultural da popula¢ao negra considerada o
carro-chefe das DCNs da ERER. Também, em 2012, é feita as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola, que por 6bvio,
embora com vieses especificos, trata-se também de populacio negra e
naturalmente prevista nas Diretrizes iniciais.

O desenvolvimento da Politica de Educagao para as Relagoes Etnico-Raciais,
portanto, ¢ uma politica que pertence a agendas nacionais com vinculos
internacionais muito fortes, seus resultados sao acompanhados por organismos
mundiais que avaliam e monitoram o avanco de pautas que repercutem em
indicadores de organiza¢ao, qualidade de vida, humanizacio e confiabilidade
para investimentos de carater economico e de infraestrutura, ou seja, ter baixo
Indice de Desenvolvimento Humano significa atestar imaturidade das
institui¢oes, incivilidade e incertezas de capacidade de gestao quanto ao capital
humano, entiao, nao se trata mais de simplesmente querer ou niao reduzir o
fatores que geram violéncias e instabilidades no desenvolvimento de individuos
pertencente a grupos étnicos vulneraveis, se trata de aumentar a populagao
socialmente apta a contribuir com a evolucdao do pais perante seus parceiros
mundiais.

IMPLENTAGCAO DA EDUCAGCAO DAS RELACOS ETNICO-RACIAIS E BNCC

O texto da Base Nacional Comum Curricular passou por inumeras leituras e
analises; coleta de contribuicOes e audiéncias publicas, gerou trés versdes antes
de que chegasse ao atual texto em reflexao. Aqui compreende-se a BNCC como
alicerce donde devem ser erguidas paredes por parte dos Sistemas de Ensino,
redes de escolas publicas e particulares, como todo alicerce, ja preve onde ficam
as colunas, os comodos, as dimensodes de area do edificio a se construir. Logo,
o trabalho aqui ¢ verificar se os conteudos previstos pelo marco legal citado na
parte introdutoria deste artigo se encontram razoavelmente na BNCC e
discorrer de sua utilizagao para construgoes dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) que deverao surgir de sua observancia, bem como de outros materiais
que pretendam a elaboracido em seu cumprimento.

A BNCC dentro de suas competéncias gerais estabelecidas, traz alguns pontos
que nos interessam mais detidamente, sao eles:

0. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢ées
e as dos outros, com autoctitica e capacidade para lidar com elas.



9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2018 p. 9;10)

No item 6 das competéncias gerais é preciso que as equipes de construgao de
conteudos se monitorem para compreender a “diversidade de saberes” que cada
lugar abriga, desvinculando-se de projetar um quadro irreal de imagens, valores
e interesses, abster-se de valorizar excessivamente imagens e
representatividades que pouco tenham a ver com o universo onde os estudantes
se inserem, ou seja, embora se possa ensinar como outras culturas e povos
vivem, ¢é contraproducente diminuir os valores e simbolos préprios da
localidade, do estado ou do paifs. Mais que isso, é necessario que o cidadio em
formacao (nao s6 na educacao infantil) possa se ver como alguém que em algum
momento estara contribuindo para a coletividade e usufruindo das
contribuicoes dos demais.

No item 8 destacam-se que ¢ impossivel cuidar da “satde fisica e emocional”
propria ou dos convivas em um meio social agressivo, desrespeitoso, diminuido
de valores por meio de depreciagoes geradas por racismo, xenofobia e demais
preconceitos. Veja que nao se trata de permissividade ou vitimissimo, mas
respeitabilidade entre os seres na medida dos deveres de cada um no meio social
que seja sala de aula, quer sejam espagos de urbanidade, neste ponto faz todo o
sentido os termos ‘“‘consciéncia critica e responsabilidade” de todos os
envolvidos, incluindo profissionais da educagao.

No item 9 compreende-se que “exercitar a empatia” significa reconhecer que
existe possivelmente uma pré-formacao social que ainda nao é o da empatia por
aqueles que nao se parecem comigo, essa pré-formagao advém muitas vezes da
exposi¢ao as violéncias (reais ou virtuais) em familias pouco ou de nenhuma
estrutura; uso de midias interativas sem filtro critico-moral dos pais e/ou
responsaveis ou vivéncia em comunidades de risco.

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as
nog¢oes de pertencimento e identidade. No Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, busca-se ampliar as experiéncias com o espago € O tempo
vivenciadas pelas criangas em jogos e brincadeiras na Educacao Infantil,
por meio do aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas e de
sua comunidade, valorizando-se os contextos mais proximos da vida
cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e compreendam a dinamica
de suas relacbes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua
comunidade e respeitando os diferentes contextos socioculturais. (BNCC,
2018; p. 360)

Professores e gestores naturalmente reconhecem quais as procedéncias dos seus
publicos com maior ou menor acuidade. Entao, a existéncia de jogos, projetos,
atividades que melhorem ou desenvolvam a empatia pelo outro podem prevenir



choques geradores de possivel bullying ou racismo, por exemplo. O desenrolar
do item corrobora esse entendimento, portanto, neste ponto esta competéncia
dirige-se aos conteudos destinados a convivéncia entre os individuos.

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao e buscar
solu¢oes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades. (BNCC,
2018; p. 14)

E necessitio um pensar da escola em sua integralidade, ou seja, entender,
analisar e se preciso, modificar a atuagio, organiza¢ao e funcionamento daquilo
quem ou daquele setor que esteja alheio ao compromisso de erradicar posturas
de ma convivéncia, resgatar inclusive aspectos de cordialidade e cumprimentos
sociais, estendendo a boa convivéncia também aos demais servidores da escola
que comumente passam desconsiderados no ambiente escolar. A integralidade
nao significa somente a extensao de tempo de permanéncia na escola ou o
acumulado de conteddos meramente tebricos e avaliativos.

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na
Educacio Infantil, as criancas ampliem os seus conhecimentos e apreco
pelo seu corpo, identifiquem os cuidados necessarios para a manutengao
da saude e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a
diversidade étnico-cultural quanto em relagdo a inclusio de alunos da

educacio especial. (BNCC, 2018; p. 325)

Presume-se como o6bvio que a reformulacio dos Projetos Politicos
Pedagogicos, tanto quanto o ordenamento geral de conteudo dos Estados e
Municipios sejam os primeiros movimentos das gestoes de pastas da educacao,
entdo, desde o inicio, fica sugerido pelo Ministério da Educacio, por meio da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio, a
formacao de meios que garantam o pensar e aplicar a abrangéncia da Educagao
para as Relaces Etnico-Raciais estruturalmente nos seus programas.

Pensar o publico, pensar as circunstancias donde a escola se insere, pensar as
diferencas que se associam no conjunto deste publico, a fim de recolher da
BNCC o que melhor se encaixe no perfil das instituicdes sao tarefas que nao
devem ser feitas sem ponderacdo a guisa de recorta e cola ou por sujeitos alheios
a realidade local.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
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identidades linguisticas, étnicas e culturais. [...] a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa
igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagao Basica. [...] Para isso, os sistemas
e redes de ensino e as institui¢Oes escolares devem se planejar com um

claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes. (BNCC, 2018; p. 15)

Outrossim, para além de pensar publico alvo e area de atendimento, os sistemas
e redes de ensino precisam ter claro que a BNCC nao destitui a finalidade dos
marcos legais vigentes, ou seja, as resolucgoes, as diretrizes curriculares e as leis
continuam valendo e de certo modo sao resgatadas aquelas que tinham ficado
em segundo plano ou oclusas nos diversos textos existentes no marco legal do
Brasil. No que diz respeito a diversidade étnico-racial, as legislagoes foram os
textos que subsidiaram a construgao da Base Nacional.

Cabe ao0s sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se:
direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educacio para
o transito (Lei n® 9.503/199717), educac¢io ambiental (Lei n® 9.795/1999,
Parecert CNE/CP n°® 14/2012 e Resolu¢gio CNE/CP n° 2/201218),
educacio alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/200919), processo de
envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso (Lei n® 10.741/200320),
educacio em direitos humanos (Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n® 8/2012 e Resolugio CNE/CP n°® 1/201221), educacio das relacoes
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolucao CNE/CP n° 1/200422). (BNCC, 2018; p.19;20)

Portanto, é de indicacdao especial para constru¢ao de curriculos com o intuito
de contemplar os pressupostos da BNCC que os gestores instruam as equipes
designadas para tanto, comissdes e pareceristas, a fazerem leitura dos
pressupostos legais ja existentes cruzando o que esta posto com os valores
trazidos pela Base Nacional.

O USO DO TERMO “DIVERSIDADE” E SEU CUIDADO

A ocorréncia do termo “diversidade” no conjunto do texto da Base Nacional é
vasta e ¢ comum encontrar a palavra em documentos e projetos curriculares, de
formacao de professores, em materiais didatico e outros textos técnicos no
sentido de pretensamente querer abarcar contemplacio de grupos sociais
distintos. Alerta-se, entretanto, que a palavra diversidade precisa de
complemento para revelar exatamente ao que esta-se referindo. Por exemplo,
quando se expressa-se com a palavra diversidade destituida de um contexto que
a complemente a variedade de interpretacoes ¢ imensa e sempre de resultado



diferente: diversidade cultural; diversidade biolégica; diversidade climatica;
diversidade social; diversidade sexual; diversidade étnica; diversidade
economica. Logo, alguém poderia colocar como objetivo de um documento:
“Contemplar a diversidade em nossa escola.”, a principio tal objetivo ensejaria
a pergunta: “Qual diversidade?” Grosso modo o uso nao designado da palavra
muitas vezes serve para nao deixar definido o que exatamente pretende-se
contemplar. Diversidade por si s6 nao pode ser entendido como um conceito
que contempla todos os grupos da diversidade étnica, por exemplo.

Essas decisoes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagao de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacao Especial, Educag¢ao de Jovens e Adultos, Educagiao do Campo,
Educacio Escolar Indigena, Educacio Escolar Quilombola, Educagao a
Distancia), atendendo-se as orientacoes das Diretrizes Curriculares
Nacionais. ¢ imprescindivel que os alunos identifiquem a presenga ¢ a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. (BNCC, 2018; p.

366)

Um exemplo do que esta sendo analisado acima encontra-se no conteudo de
“CIENCIAS — 1° ANO - Vida e evolugio - Corpo humano Respeito @ diversidade.
(EFO01C104) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconbecendo a diversidade e a
importancia da valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.” (BNCC, 2018; p.
29: destaque nosso) Em “Respeito a diversidade” a uso em separado que no
campo da ciéncia pode ser interpretado como diversidade biologica, o que faz
que sutja novo entendimento ¢ continuidade que se refere a “caracteristicas
fisicas”, entdo, ¢ possivel depreender que se trata de diversidade de tipos fisicos,
sujeitos com caracteristicas biologicas diferentes.

Além disso, a institui¢do precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Infantil
(DCNEI Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009). (BNCC, 2018; p.35)

Em “O eu, o outro e o n6s” temos: “Respeitar e expressar sentimentos e emogies.
Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes, respeitando a diversidade
¢ solidarizando-se com os outros. Conbecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro. (p. 52) Pelo titulo se percebe que ¢ um conteddo relacional, de
carater humanizador, destinado a construcao da cultura de solidariedade e
respeito, no contexto que esta posto uso da palavra “diversidade” pode ser
entendida como diversidade econdmica, de origem, de stafus econdémico, as
equipes podem definir que se trata também de diversidade étnico-racial.



AS COMPETENCIAS E HABILIDADES ESPECIFICAS E A ERER

A BNCC estabelece competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas em conteudos do Ensino Fundamental, a seguir, verifica-se as
principais ocorréncias no que diz respeito ao que pode ser associado ao
desenvolvinto da politica de educagdo para as relagoes étnico-raciais.

LINGUAGENS

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem
como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
produgdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas. (p. 63)

Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a
diversidade, com a diferenca. (p.66)

Ainda em relagao a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais
de 250 linguas sao faladas no pafs — indigenas, de imigracao, de sinais,
crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse
patrimonio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populacao brasileira. (p.68)

Aqui depara-se com elementos que precisam ser criticamente analisados para
uma correta aplicagdao nos principios da educagao para as relagdes étnico-raciais,
de inicio compreende-se que “desenvolver senso estético” depreende-se que o
senso seja reduzido ou este senso inexista, o que de todo nao pode ser real. Em
maior ou menor grau o ser humano depara-se com o universo que o circunda
e o reconhece pela sua forma, interpretando-o a partir de comportamento dos
parentes, sensacoes, cheiros, sons. O que ocorre é que a estética precisa ser
educada para compreender que inexistem padroes preestabelecidos como
sendo bom ou mal se produzidos por brancos ou negros.

E preciso sondar com o alunado qual o senso estético predominante trazido
para a escola, esta sondagem pode fazer a detecgao de racismos e preconceitos
preexistentes e que dificultardo a socializacdo respeitosa entre os diferentes.
Adiante, nao fica claramente exposto no texto da BNCC o que deseja se referir
a “linguas crioulas e afro-brasileiras”, logo é necessario cuidado para definir
cientificamente 0s termos na constru¢do de conteudos para evitar
desenvolvimento adverso que perpetuem o racismo ainda vigente e o
preconceito com termos advindos de religiosidades de matriz africana, entre
outras.

A melhor maneira de se entender o que vém a ser linguas crioulas é
reproduzindo o processo de sua formagao. Observemos o caso das ilhas
do arquipélago de Cabo Verde, situado entre o nordeste brasileiro e o
noroeste africano. Os portugueses chegaram la por volta de 1450,
encontrando-o desabitado. Logo a seguir, comegaram a levar escravos de



diversas etnias e linguas da entao chamada costa da Guiné, fazendo dessas
ilhas mais tarde um entreposto para distribui¢ao de escravos pelo mundo.
O fato ¢ que af se constituiu uma comunidade heterogénea, composta, de
um lado, de portugueses, e de outro, de escravos africanos falantes de
mandinga, wolof, fula, manjaco, felupe, bijagé e muitas outras linguas.
(COUTO, 2001)

LINGUA PORTUGUESA

A BNCC privilegiou ou preferiu adensar as questoes de cumprimento da Lei
Federal 10.639 nos contetdos de Lingua Portuguesa, Artes e Historia, mas
aparecem também em Geografia e Ciéncias. Neste contexto é importante fazer
levantamento sobre os autores negros classicos e da contemporaneidade, de
foram a que o estudante possa se inteirar de que existem proeminentes
construtores do conhecimento em diferentes individuos que muitas vezes ficam
invizibilisados pela cor da pele ou se apresentam branqueados nas midias e nos

livros.

Aqui também a diversidade deve otientar a organizacio/progressio
curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos,
de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises. (p.155)

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances
infanto-juvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de
forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais,
dentre outros, expressando avaliagido sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores. (P.167)

ARTES

Assim como no conteido que se desenvolva para a Lingua Portuguesa, é
importante que os elaboradores saibam buscar referencias artisticas do universo
negro além dos tradicionais artistas de origem europeia e dos EUA.
Contemporaneamente quais 0s representante negros mais expressivos? Hssa
marcacao de espacgo tende a servir de referéncia para estudantes negros e vista
de despertar neles a visao positiva e a possibilidade de carreira futura.

O componente curricular contribui, ainda, para a interacdo critica dos
alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as
diferengas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes
para o exercicio da cidadania. A Arte propicia a troca entre culturas e
favorece o reconhecimento de semelhancas e diferencas entre elas.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcao de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.(p.201)



(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, e
favorecendo a constru¢ao de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.(p.209)

GEOGRAFIA

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em
principios éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a
violéncia de qualquer natureza). Ela também estimula a capacidade de
empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas
gerados na vida cotidiana, condi¢ao fundamental para o desenvolvimento
das competéncias gerais previstas na BNCC. (p.359)

Na area de geografia é possivel trabalhar diversos aspectos da formacao de
grupos sociais distintos e sua relagio com o grau de inclusio existente na
unidades de ensino e atendimentos por parte das politicas publicas. No trecho
em destaque acima a observagdao é que cada lugar, cada contexto localizado
precisa ser levado em conta tendo em vista focar no interesse da comunidade
local e contemplar de seus pertencimentos.

Em Mundo do trabalho, abordam-se, no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, os processos e as técnicas construtivas e o uso de diferentes
materiais produzidos pelas sociedades em diversos tempos (...) Nesse
sentido, os alunos terao condi¢ao de compreender as mudangas que
ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos
histéricos, sociais e étnico-raciais.(p.361)

Compreender as razdes econdmicas e sociais que levam a éxodos, afastamento
dos cidaddaos do campo, das comunidades quilombolas para buscar meios de
subsisténcia, bem como a desvalorizacao da cultura de origem pelo nio
acolhimento dos pares nas escolas publicas e particulares é tema a ser explorado
para fomentas cultura de inclusao.

Assim, ¢é imprescindivel que os alunos identifiquem a presenga e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades.

Do mesmo modo, é necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia
e compreendam a producio das paisagens e a inter-relacao entre elas,
como o campo/cidade e o utbano/rural, no que tange aos aspectos
politicos, sociais, culturais, étnico-raciais e econémicos. (p.360)

Outro fator ¢ o de satisfagio do mercado de trabalho que no Ensino
Fundamental deve ser contextualizado a partir dos meios de subsisténcia da
familia, fazendo com que o estudante nao se inferiorize pela dicotomia entre
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pobre e classe média em funcao de tipos padroes econémicos. Como se vé ¢é
preciso criar condi¢oes para que o conteido nao seja de reforco aos desniveis
sociais e aumento dos preconceitos de origem, econdémico e étnico-raciais.

(EFO5GEO02) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios. ( p.377)
(EF07GE04) Analisar a distribuigao territorial da populagao brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras. (p.385)

(EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas
tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para
analisar, sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais. (p.393)

HISTORIA

Na area de histéria é que se encontra a maior parte das indicacoes para a
construcio de conteidos com foco em Educagio para as Relacbes FEtnico-
Raciais, para o Ensino de historia e Cultura Afro-brasileira, quilombola e
Cigana, respaldados nos conceitos de “formagao dos povos”; condi¢oes sociais,
grupos migrantes, diversidade cultural e cidadania tendo em vista o acumulado
dos séculos de formaciao da civilizagao brasileira e as relacdes advindas de
conflitos e modificacao de conceito.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagiao a eventos
significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condi¢oes
sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.(p. 409)

O papel das religides e da cultura para a formagao dos povos antigos;
Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e
historicas. (p. 412)

(EF05HI04) Associar a nog¢ao de cidadania com os principios de respeito
a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.(p. 413)

Do ponto de vista mais geral, a abordagem se vincula aos processos
europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e XXI,
reconhecendo-se especificidades e aproximagoes entre diversos eventos,
incluindo a histéria recente.(p. 410)

(EF07HI12) Identificar a distribuicdo territorial da populacao brasileira
em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica). ( p. 421)

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escravidao moderna e suas distincoes
em relagao ao escravismo antigo e a servidao medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio de
escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as regioes e zonas africanas de procedéncia dos
escravizados.(p. 421)

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti. (p. 423)
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(EFO8HI14) Discutir a noc¢ao da tutela dos grupos indigenas e a
participagdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
estere6tipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil
e nas Américas. (p. 423)

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social
e regional nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder
centralizado. (p. 425)

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas
Américas, com base na selecio e consulta de fontes de diferentes
naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia
de acbes afirmativas. (p. 425)

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na
Africa e na Asia.

(EF08HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos
europeus, procedentes do continente africano durante o imperialismo e
analisar os impactos sobre as comunidades locais na forma de organizacao
e exploragao economica. (p. 425)

Naturalmente ¢ necessario que as equipes busquem atualizar os conceitos, os
termos e ressignificar os valores que deram base a erros e atrasos para 0s povos
colonizados. A par disso, fazer um arcabouco critico capaz de garantir aos
estudantes que sigam para o ensino médio com um panorama que lhes permita
aprofundar os conhecimentos e a disposi¢do para alterar costumes sociais de
preconceitos, violéncias e racismo. Logicamente se espera que a racionalidade,
a criticidade e uma base equivalente de cultura de deveres humanos e sociais

seja  estabelecida na formacdo para a civilidade, solidariedade e
comprometimento com 0s anseios nacionais € contemporaneos.

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de
escravizados, abolicionismo e politicas migratorias no Brasil Imperial.

O imperialismo europeu ¢ a partilha da Africa e da Asia Pensamento e
cultura no século XIX: darwinismo e racismo.

(EF09HI03) Identificar os mecanismos de inser¢io dos negros na
sociedade brasileira pos-aboli¢ao e avaliar os seus resultados.
(EF09HI04) Discutir a importancia da participagao da populagao negra na
formacdo economica, politica e social do Brasil.

(EF09HIO05) Identificar os processos de urbanizagao e modernizagao da
sociedade brasileira e avaliar suas contradigbes e impactos na regiao em
que vive.

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga
politica, social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional,
regional, cidade, comunidade).

(EFO9HIO7) Identificar e explicar, em meio a légicas de inclusiao e
exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até
1964), e das populacées afrodescendentes.
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(EF09HIO8) Identificar as transformagoes ocorridas no debate sobre as
questdes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudangas de abordagem em relagdo ao tema. (p. 427)
(EF09HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus
significados histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer
forma de preconceito e violéncia. (p. 431)

A AREA DE ENSINO RELIGIOSO

No que diz respeito a area de Ensino Religioso, convém verificar sempre os
textos legais das diretrizes especificas que respaldam cada conteudo. Fazer firme
oposicao a qualquer tipo de proselitismo na conduta profissional e barrar
depreciacao de valores que nido sio homogéneos na sociedade e diante dos
publicos. Observar a bagagem trazida pelo aluno do seio familiar, procurando
nao violentar as crencas, criando obrigacoes constrangedoras e desprezando a
acao voluntaria de aprendizado.

Primar pelo ensino de religiosidades presentes no pais do ponto de vista de
amostragem e reconhecimento, dando a condi¢io de que cada individuo
permaneca com sua profissao de fé, caso se manifeste.

A Constitui¢ao Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n° 9.394 /1996 (artigo
33, alterado pela Lei n® 9.475/1997) estabeleceram os principios e os
fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino
Religioso, cuja fun¢ao educacional, enquanto parte integrante da formacao
basica do cidadao, ¢é assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa,
sem proselitismos. (p. 433)

(EFO5ERO05) Identificar elementos da tradicio oral nas culturas e
religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.(p. 449)

Por conclusiao, a Base Nacional Comum Curricular nao pode ser levada em
conta como o unico documento utilizado para constru¢ao de conhecimentos,
programas, materiais didaticos, paradidaticos, cursos e instrumentos
normativos em educagdo para as relacbes étnico-raciais, mas deve ser
considerada e consultada como ponto de partida para localizar nos Marcos
Regulatérios ja existentes as definicbes e conceituagoes, objetivos e metas
didatico-pedagogicas.

Continua, portanto, de fundamental importancia o estudo e entendimento das
Diretrizes Curriculares especificas de cada area tematica, Afrobrasileira,
Africana, Cigana, Quilombola, Indigena, entre outras.

E preciso ainda levar em conta que a BNCC precisard nio somente ser
entendida e estudada, mas sua pratica se efetivara na mudanga, constru¢ao ou
atualizacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos e Programas de Cursos dos
Sistemas e instituicbes. Para os sistemas que adotam apostilas feitas por
empresas, geralmente desvinculadas da realidade social da comunidade, a
responsabilidade pela averiguacio do cumprimento dos termos e condi¢oes
previstas na atualidade dos programas educacionais do pafs.
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Como estabelecem os Pareceres Curriculares do Conselho Nacional de
Educa¢io no que se referem a Educagio Etnica, continua sendo altamente
recomendavel ouvir representantes das comunidades, grupos étnicos
organizados e especializados nas melhores abordagens tematicas evitando
reforco de esteredtipos e perpetuacao de agressoes, racismos e exclusdes nos
ambientes educativos.
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